Introduccion

La educacién secundaria, especial-
mente su etapa obligatoria —fa cual
comptende los cuatro cursos de la
ESQ para el alumnado que por
término medio tiene entre 12y 16
afios- se ha convertido en un ver-
dadero quebradere de cabeza. So-
bre ella recae el grueso de las acusa-
ciones (falsas por Jo general) del
mal funcionamiento de nuestro
sistema educativo: nuestros alum-
nos de 14-15 afios nos dejan mal-
parados en las dasificaciones inter-
nacionales, se han mezclado hasta
por lo menos los 16 afios alumnos
que el anterior sisterna segrcgaba a
los 14 al finalizar fa educacién pri-
maria, supuestamente ha descendi-
do el nivel y el alumnado promo-
cionatfa de modo automdtico pot
imperativo legal. Para algunos,
todo esto deberfa llevar a ser miés
selectivo con respecto a quien pue-
da cursar fa secundaria.

Sin embargo, los tiros no pare-
cen que vayan por ahi sino més
bien por derroteros totalmente
opuestos. La Unién Europea ha
optado por el éxito escolar hasta la
secundatia supetior (bachillerato o
formacién profesional de grado in-
termedio} pata lz inmensa mayorfa
de la poblacién. En su declaracién
de Lisboa de 2000 se consigné el
propésito de gue al menos e 85%
del grupo de edad de entre 20y 24
afios alcance como minimo una
credencial de educacién secundaria
superior. Esto es asi porque los
tiempos actuales requieren unaz
ciudadania informada y participa-
tiva ante los innumerables retos
sobre los que hemos de tener una
opinién informada,

La vida cotidiana es cada vez
mds compleja. En tanto que ciuda-
danos somos inquiridos sobre
cuestiones cada vez mds complica-
das, desde el cambio climdtico al
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uso de las células madre. Una sim-
ple visita al médico puede ser oca-
sién de tener que elegir entre dife-
rentes alternativas sobre distintos
tratamientos ¥ sus probabilidades
de é&ito. En cualquier contexto la-
boral ¢ en un vecindario o en una
reunién de padres y madres en la
escuela nos encontramos con gen-
tes de distintas culturas con los que
hemos de aprender a relacionarnos.
Nuestros hogares y nuestra vida
cotidiana se han visto invadidos
por un sinfin de nuevos aparatos
que facilitan nuestra existencia
pero cuyo uso requiere una cierta
predisposicién hacia lo nuevo.
Nuestra esperanza de vida es cada
vez. mayor, lo que se traduce en que
cada cual se ve forzado a empren-
der nuevos proyectos vitales al ac-
ceder 2 una jubilacién cada vez méds
prolongada.

Sabemos que la produccién
cientffica se duplica cada pocos
afios, que la mayor parte de los
cientificos —y seguramente de Jos
literatos y artistas en general- que
con fin econdmico las estdn con-
virtiendo en un jugoso negocio,

El mensaje para Ja escuela pare-
ce claro. Mds alld de la alfabetiza-
cién bdsica ~leer, escribir, sumar,
ewc.— no se sabe muy bien qué co-
nocimientos hay que impartir o si
se deben seguir impartiendo los
mismos que hasta ahora. Més bien,
la escuela debe suministear los uti-
liajes analfticos que permaitan a la
gente salir de la etapa obligatoria
cotl la capacidad de aprendet per-
manenternente. Es un mensaje de
humildad y de ensalzamiento para
la escuela. Por un lado, la escucla
no agota los aprendizajes, pero por
otro Jado debe formar personas
con capacidad para aprender per-
manentemente: lectores inquietos,
ciudadanos preocupados, padres y
madres implicados, trabajadores

itnovadores y responsables. En de-
finitiva, personas que se reinven-
tan. Como dirfa Savater, la tarea
del héroe!.

Las econotnias mids eficaces son
aquellas que ademds de producic
mds conocimiento e informacién
son capaces de hacerlos disponibles
al mayor niimero de personas y de
empresas. Ya no nos vale, si es que
alguna vez lo fue, con los aprendi-
zajes meramente académicos, abs-
tractos y descontextualizados cuya
funcién era mds bien jerarquizac
socialmente, 5i queremos una edu-
cacién hasta la secundaria superior
que tenga un cardeter inclusivo
para todos ~salvo alguna excepcién
patolégica— son muchas las cosas
que hemos de cambiar,

Por de pronto, habria que ser
conscientes de que los tiempos en
que la secundaria era cosa de una
minoria —aungue amplia— ya han
pasado y que ya no volverdn go-
bierne quien gobierne, Es cierto
que no toda Ja secundaria es obli-
gatoria, pero en Ja prictica la cre-
dencial minima para tener una
clerta garantia de insercion Jaboral
exitosa es la secundaria superior. Si
esto ya lo consigue la prictica tota-
lidad de los hijos de profesionales
no hay razén alguna para que no lo
hagan también los hijos de Jas cla-
ses trabajadoras o de Ja pequefa
burguesfa?.

La época en que Europa com-
petia con paises de trabajos poco
cualificados con salarios bajos hace

V Lz tarea del héroe, Taurus, Madrid,
1982.

% Se pueden ver los datos a partir dei
panel de hogares europeos (PHOGUE-
2000) en ]. Calero y J. Oriol, "Financia-
cidn y desigualdades en ¢l sistema educari-
vo y de formacidn profesional en Espafiz”,
en V. Navarro {dit), Lz sttuacidn social en
Eipasia, Biblioteca Nueva, Madrid, 2005

(pdgs. 355 y s5.).

tiempo que pasé, Hoy en dia, na-
ciones como China o India produ-
cen con gran calidad y bajos costes,
lo que cambia radicalmente fas re-
glas del juego. Ademds, en los pai-
ses tnds desarrollados estamos asis-
tiendo al doble fendmeno del ere-
cimiento de ocupaciones que re-
quieren una credencial universitaria
—especialmente en los Zmbitos de
la salud y de la educacién—y a la
elevacién de los requisitos educati-
vos de ocupaciones que previa-
mente no requerfan educacién su-
perior.

Tal y como sefialaba Paree
Bath? en los Estados Unidos, en el
afio 1973, el 51% de lo empleos
fabriles eran desempefiados par
personas que habfan abandono la
escuela tempranamente, mientras
que ent 2000 al porcentaje fue del
199%. Conviene sefialar que en do-
lares constantes los salarios anuales
para quienes abandonan la escuela
tempranamente cayo un 19% en
ese periodo. Los trabajos fabriles
desempetiados por trabadores con
secundaria pasaron del 37% al
45% en 2000. También en los Es-
tados Unidos se calcula que més
del 60% de los nuevos empleos
que se creen de aqui a 2010 reque-
rirdn al menos un grado de educa-
cién postsecundaria. Ni que decir
tiene que tales empleos serdn ocu-
pados por los graduados con ma-
yor cualificacién. ‘

El mensaje para la escuela pare-
ce rotundo, Se precisa una educa-
cién de calidad pata todos ~para
conseguir ese minimo del 85% de
jévenes con ticulacién postsecun-
datia— y los conocimientos que se
adquieran en la escuela han de ser
auténticos —no vale con la memo-

# hetp:/ fwww.specialpopulations.org!
Chaprers~Vol26/05Barch.pdf
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rizacién de datos y fechas que care-
cen de aplicabilidad fuera de los
escenarios escolares.

El fracaso escolar resulta cada

vez menos aceptable socialmente.

LaFundacién Melinda y Bill Gates
en un reciente informe? sobre la

educacién secundaria se pregunta- -

ba cudl seria la reaccién del piblico
ante una empresa en la que una
cuarta, parte de sus productos file-
san defectuosos o que solo atendie-
12 correctamente 4 una parte de sus
clientes. Pues bien, esto es justa-
mente lo que sucede con |2 educa-
cién secundaria, la cual hace lo si-
guiente.

@ Permite que una cuarta parte
de los estndianres estén por debajo
del nivel bdsico de lecrura,

® Un 30% de los estudiantes
no llega a graduarse.

@ Prepara mejor a los estudian-
tes cuyas familias tienen un nivel
de renta alto que a quienes proce-
den de hogares de ingresos bajos.

El problema no es solo el del
fracaso escolar. Es que incluso mu-
chos de guienes tienen éxito en la
escuela en realidad fracasan, Gard-
ner® sefialaba que la mayoria de los
estudiantes de astrofisica son inca-
paces de dar una explicacién co-
rrecta sobre por qué hace més calor
en invierno que ¢n verano, La res-
puesta suele consistir en afirmar

que la tierra estd mds cerca del sol

en verano, lo que no permitiria ex-

* High Schaol for the New Millenmium,
Imagine the Possibilities —wrww.gatesfounda-
tion.org-,

3 Howard Gardner, Menses flexibles. F
are y la ciencia de saber cambiar nuestra
opinidn y la de los demds, Paidés, Barcelona,
2004,
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plicar por qué es verano en un he-
misferio e invierno en &l otro.

Sin duda, que entren rodos en
la secundaria es un serio problema,
peto también es un manantial de
riqueza. Obviamente no es lo mis-
mo bregar con una minorfa selec-
cionada a la aloura de los 14 afios
que ha aprobado la EGB —como
sucedfa hasta hace unos pocos
afios— que encontrarse con toda
una cohorte que no ha sido previa-
mente seleccionada. Por supuesto,
recibir a todos ni es ni puede tra-
ducirse en una tebaja de niveles.
Antes al contrario, pese a la retbrica
de cierto sector del profesorado y
de Ia caverna medidrica ~en la que
incluiria 2 m4s de un “progresis-
ta'— vamos a mejor y de eso no
cabe la mds minima duda. Basta
para ello con entrar en lz web del
propio Ministerio de Educacién
cuyos datos nunca dieron la razén
a Esperanza Aguirre —uno de los
personajes mds destacados en la
cruzada contra cualquier arisbo de
igualitarismo en la ensefianza~
cuando fue Ministra de Educa-
cién.

Siempre he sido de la opinién,
y ast lo he manifestado desde mis
ptimeras publicaciones®, de que fos
estudiantes mds lejanos a la cultura
escolar, los “objetores escolares” a
como se les quiera lamar, son un
desafio, un reto intelecrual para
quicnes estamos instalados en la
plicida torre del wabajo docente;
incluso, y por formna, en la uni-
versidad tenemos que reflexionar
sobre el tipo de estudiantes con
que trabajamos. Su permanencia
en el sistema educativo nos ha lle-
vado a considerar que no basta con
lo meramente académico; que exis-

8 Nacidos para perder. Un andlisis socio-
lgice del rechazo y del abandomo escolarss,
CIDE, Madrid, 1990,

te una diversidad de maneras de
entender el munde; que nuestro
lenguaje escolar—académico es el
propio de un grupo social que mu-
chas veces enmascara el desconoci-
miento més absoluto; que quizds se
aprenda tanto o més trabajando
colectivamente como individual-
menze; que los conocimientos han
de contar por regla general con una
aplicacién prictica o por lo menos
fuera del dmbito escolar, En defini-
tiva, creo gue ser profesor en Eton
—pese a que seguro que también
tiene sus problemas— estd bien st
uno quiere apoltronarse y vivir pla-
cidamente —una forma como mu-
chas otras de enterrarse en vida—,
pero si uno desea estar en contacto
con lo que nos pasa es mucho me-
jor ser profesor en un instituto pi-
blico o en determinados coleglos
concertados.

Tras una etapa en la que hubo
cierto encusiasmo por la experi-
mentacién, por hacer las cosas de
un modo distinto, paulatinamente
los centtos de secundaria parecen
haberse cerrado sobre si mismos.
Poco a poco se ha vuelto a Jos mé-
todos transmisivos y a la suprema-
cfa de los contenidos conceptuales,
lo que se ba traducido en un incre-
menio de la desigualdad educativa,
del fracaso escolar entre los grupos
sociales que disponen de menor
capital culoural?.

En los centres de secundaria
prepandera la cultura de la com-
pensacién, la idea de que quienes
no obtienen buenos resultados
escolares son personas intelectual-
mente deficitarias, en definitiva,

7 Véase al respecto &l interssante arti-
cule de la profesora de secundaria Maria

" Masip Usser, “;Qué nos pasa en secunda-

tia?”, Cuadernos de pedagogia, 354, brero
de 2006,

una culrura de la exclusién®. A la
segregacidn que supone ef cardc-
ter selective de buena parte de la
ensefianza privada —sea concerta-
da 0 no— se le afiade la generaliza-
da ausencia de comprehensividad
a rtivel de aula. Asi, en los centros
de secundaria es muy frecuente
que desde el primer curso de la
ESO se establezca una segrega-
cién entre los grupos de alumnos
que precisan recuperacién en ma-
temdticas o lengua espafiola y
aqueflos a quicnes les fue bien en
la primaria y pasan al grupo o
grupos en que se imparte francés,
En alpunos casos, al igual que
ocurriera con la ya casi desterrada
practica del macking —agrupacién
por itinerarios en funcién del
rendimiento— estadounidense, las
aulas de los grupos de francés es-
tén llenas de alumnos espafioles,
mientras que en las otras hay una
alra propotcién de alumnado in-
migrante. Como esta agrupacién
es la profecia que se cumple a si
misma, los grupos que precisan
recuperacién quedan estigmatiza-
dos, obrienen peores calificacio-
nes y dificiimente los elegirén los
docentes con mayor grado de ex-
periencia.

Repeticion de curso

Todo esto explica que mientras que

% La actual ministra de Educacién en
su discurso en el Club Siglo xou ef 12 de
febrero de 2007 tisubado “Por una educa-
cién de calidad " decia Jo siguiente: “Di-
ferentes esrudios sefialan que ¢ fracaso y
el abandono se produce, sobre todo, entre
adolescantes que provienen de familias con
niveles socioecondmicos bajos, fo que suele
coincidir con un nivel cultural también
modesto de sus padres y madres. Por ranto,
si queremos una real igualdad de oporruni-
dades, los jévenes en situaciones més desfa-
vorecidas deben tener refuerzos especiales
para evitar que éstas se consoliden. Y esta
arencién especial debe hacerse desde las
primeras etapas”.
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en la primacia la promocién de los
alumnos se decide al final de cada
uno de sus tres ciclos (es decir, no
se puede suspender y repetir curso
en primero, tercero y quinto, pero
si en los cursos pares) en secunda-
ria fa promocién se decide curso a
curso. Mientras que en la primaria
se opta por una visién temporal-
mente mds amplia dei funciona-
miento de los alumnos, en secun-
daria no se tiene anta paciendia.
La conveniencia de la repeticidn
de curso no se pone en duda. Sor-
prende o poco que se conoce acer-
ca de la controversia sobre la repe-
ticién de curso. El caso de Bélgica
‘es ejernplar?. En este pais coexisten
tres sistemas educativos: el holan-
dés, el alemdn y el francés. En este
tiltimo hay una mayor prodividad
al suspenso y a Ja repeticién de cur-
so. En los otros dos la promocidn
es automdtica: se pasa de curso por
cumplir la edad correspondiente.
Pues bien, en tadas las evaluaciones
—tanto hacionales como interna-
cionales— estos dos sistemas salen
mejor parados que ¢l francéfone
(en el cual casi una cuarta parte los
alumnos que finalizan la primaria
han repetido al menos un curso).
De hecho hay varios paises cuyos
rendimientos escolares son clara-
mente supetiores a Jos de Espafia y
que, sin embargo, han optado por
la promocién automdtica. Es el
caso de Finlandia, Noruegs, Sue-
cia, Dinamarca, Reino Unido, Ir-
landa y Japén, Lo que los dartos
dernuestran es que en los paises
con. sistema de promocién auto-
mitica [a proporcién de alumnos
que accede a Ja ensefanza postse-
cundaria suele ser superior ala me-
dia de los paises industrializados,
A simple vista la propuesta de
repetir curso parece ldgica: el alum-
no gue repite es un alumno lento y
lo mejor es darte mds tiempo para

que pueda alcanzar fos aprendizajes
requeridos. Sin embargo, “en anto
que medida paliativa se desaconse-
ja formalmente hacer reperir al
alumno puesto que los efectos de
esta prictica son nocivos o, en el
mejor de los casos, neutros; ade-
mds, esto se ha comprobado de
forma tan. general que no deberia
subsistir ninguna duda razonable
al respecto”'®. Es cierto que se pue-
de detectar una leve mejoria de los
repetidores, lo que hace creer que
estamos ante una medida 1l Sin
embargo, lo que el profesor no
puede ver es que el afio repetido es
significativamente menos praduc-
tivo de to que habrfa sido para es-
tos alumnos st hubiesen pasado de
cusso.

Esto es lo que se puede ver en
un estudio realizado en Francia por
Seibel nada mds y nada menos que
en 198411, La primera constata-
cién, y que da cuenta de la impor-
tancia de contar con equipos do-
centes estables como suele ser la
norma en la concertada, es que los
alumnos que permanecen con el
mismo profesor rara vez suspenden
(0.4% frente a 6%). En segundo
lugar, los datos de esta investiga-
cién muestra [a escasa o nula efica-
cia de la repeticidn. Se analizan
cinco grupos de alumnos: tres gru-
pos que nunca han suspendido
(alumnos de rendimiento alto, me-
dio y bajo}, los que repiten por vez
primera y los que ya han suspendi-
do previamente. Se pasan a 1100
alumnos pruebas estandarizadas en
lengua francesa y en matemdricas
en junio y en diciembre. Los resul-
tados pueden verse en el cuadro
que hay mds abajo’%:

Los alumnos de rendimiento
bajo progresan mds cuando ne
repiten. Comparativamente el be-
neficio de I repeticidn de curso es
muy bajo. Todo esto es prucba de

Sub-poblacién % Resultados de francds  [Resultados de matemdticas
Junio [ Dif. Jun-dic| Dic| Junio {Dif. Jun-dic, |Dic,
No zeperidores
** Ato rendimiento. | 12,0 86,6 2,6 84,0, 98,2 +0,9 99,1
** Rendimiento
intermedio 61,3 | 70,0 +5,5 75,5 77.9 +8,0 85,0
** Renditaienco bajo | 6,2 | 36,3 +17,2 53,5 51,1 | +11,7 62,8
Repetideres antiguos | 11,00 | 60,0 +1,8 61,8] 71,8 +3,8 75,6
MNuevos repetidores 95 ] 334 +4,1 37.5] 47.8 +3,3 51,1
Total de Ia muestra 100 66,1 +4,7 70,8 76,2 +6,5 84,7
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que los aprendizajes dependen
mucho de que la gente se encuen-
tre 4 gusto, Con Sus companeros
que sienen la misma edad. Repetir
significa estigmatizar, poner al
nifio con compafieros un afic me-
nores que &l.

El coordinador del informe
PISA considera que la repeticién
dC CUISO €5 un Cﬂ.min() m'l.ly caro e
ineficaz, que mds bien facilita el
que el profesor endose a otros com-
paferos la solucién del proble-
mal3.

Por desgracia, la nueva ley de
ordenacién educativa (LOE) no ha
queride incomodar al profesorado
mis segregacionista y permite la
diversificacién curricular desde el
tercer curso de la ESQ e introduce
—con el “consentimiento” (yo mds
hien dirfa amenaza) de los padres—
los programas de cualificacién pro-
fesional desde los quince afios.
Cualquier cosa antes que plantear-
se qué hay de erréneo en el funcio-
namiento de la secundaria o en sus
anquilosados y recargadas conteni-
dos curriculares de este nivel edu-
cativo.

Contenidos curriculares

Los contenidos que se ensefian en
la escuela son con mucha frecuen-
cia excesivos en cantidad e irrele-
vantes desde el punto de vista edu-
cativo, es decir, no sirven para in-
cremendar los niveles de compren-
sién, no implican la adquisicién
de procesos relevantes, no ayudan
a los alumnos a redescubrir y re-
crear la cultura y, fundamental-
menie, son olvidados al cabo de
unos meses. He aqui un ejemplo
de diez preguntas de secundaria

9 Aletta Grisay, "Repetir curso a ade-
cuar el curriculo”, en Alvaro Marchesi y
Cartlos Herndndez Gil (comp.}, & fracase
escolar. Una perspectiva internacional, Alian-
za, Madrid, 2003.

9 Op. cit., pg. 103.

18 C, Seibel, “Gendses et consequences
de I'échec scolaire: vers une politique de
prévention”, Revue Frangaise de pédagogie,
67, pags. 7-28, 1984. Citado en Jean—Jac-
ques Paul, Lz redoublement; pour au contre?
ESF éditeur, Paris, 1996.

1 Op. cit. pdg. 79

12 Entrevista 2 Andreas Schlcicher cn Bs-
cueln de 22 de diciembre de 2006 (3689).

13 Tomado de Julio Vera y Jose M. Es-
teve (coord), Un examen a la culnra escolar,
sSeria usted capaz de aprobar wn examen de
secundaria?, Octaedro, Barcelona, 2001.

para alumnos de 12 afios cuyo
desconocimiento los situarfa en la
orbita del fracaso escolar.

2} ;Qué se consiguid con la Paz de
Augsburgo?

&) Define y pon un ejemplo de ora-
ci6n reciproca indirecta.

¢) Escribe el mimero de caras, aristas y
vértices del hexaedro.

&) ;Qué clima corresponde a la saba-
na?

¢} Escribe los principales biomas te-
rrestres.

) iQuién organiza el Congreso de
Berlin de 18852 ;Qué se decide?

¢ ;Cémo se Haman fas cflulas que
producen los pamerangios?

) ;Qué es la sinalefa?

i} Escribe los procesos mecdnicos y
qufmicos que ticne lugar en ¢l intestino
delgado

j} Caracteristicas de las células euca-
riotas™.

Es posible, aungue muy dudo-
50, que sea imprescindible que se
aprenda o se memorice este tipo
de conocimientos en la educacién
obligatoria. Sin embargo, tenemos
ficil constancia de que estos son
conocimientos o no adquiridos u
olvidados por la inmensa mayorfa
de la poblacién culta. Podrfamos
hacer la prueba en un daustro de
secundaria o entre profesores de
universidad.

La pregunta es obvia, ;quién
selecciona este tipo de conoci-
mientos?

“;Qué es un sintagma? ;Qué es ua
soneto? Una y otra recogen, es cierio, el
tipe de contenidos que determinados gru-
pos sociales vinculan a la educacién lin-
gilfstica y literaria. Ahora bien, json estos
contenidos —qué es un sintagma, cuil es el
esquema méerico de un soneto— los que
han de conducirnos a esos objetivos en los
que aparentemente estamos todos de
acuerdo? Sj es verdad que queremos for-
mar chicos y chicas que sepan desenvol-
verse de manera adecuada en las diferentes
situaciones comusnicativas, que compren-
dan lo que leen y sepan intetpretatlo eritl-
camente, que utilicen ¢l lenguaje como
herramienta para una convivencia mds
cordial y respetuosa, que se aficionen de
por vida a la literatura, jes éste el mejor
camino para conseguitlo?” !,

14 Guadalupe Jover, “;¥ qué vamos
a ensefar en secundaria?, Bl Pais, 26 de
junio de 2004,

15 Eso es fo que Je paseba a Rubén Da-
rio, quicn cuando vio un ramo de firios
exclamé que por fin vela las flores que con
tanta frecuencia aparecian en su poesfa.
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Es cierto que los conocimien-
tos soclalmente valorados siempre
han sido una arbirrariedad im-
puesta por las clases dominantes.
Asf, en el siglo xxv, tanto en China
como er: Europa, los grupos privi-
legiados valoraban el versificar, el
tiro con arco, la hipica, etc, Ese era
el modelo de hombre culto. El
problema que se plantea ahora es
que esas arbitrariedades se preten-
den imponer a todos y, lo que es
peot, se hace a costa de nio apren-
der otras cosas. En la escuela po-
demos ofr sobre las talofiras o las
briofiras y no saber distinguir un
4rbol de otro'®,

Si nos adentramos en los libros
de eexto, la arbitrariedad alcanza
dimensiones grotescas. Como in-
dicaba Alex Grijemo en una entre-
vista con Juan Cruz (Ef Pais, 24 de
septiembre de 2006) con motivo
de la presentacién de su libro La
gramdtica descomplejizada (Taurus,
Madrid, 2006) en los textos de
secundaria uno puede tropezarse
con estos horrores:

“E! complemento predicative es un
sintagma adjetivo que complerenta a los
verbos predicativos ¥ concuerda en género
y niimera con el sintagma nominal”,

El complemento de régimen verbal es
un sintagma preposicional que se forma
mediante la preposicién que exige e ver-
bo y un siatagma nominal.

Incluso, asignaturas recientes
como es el caso de la economia
cuenra con libros de texto con
igual pretensién abstrusa, He aqui
un ejemplo comado de un texro
de Feonomia de la edirorial Edebé
(pdg. 67) para primer curso de ba-
chiller;

“El equilibrio del consumidor es el
punte de rangencia de fa curva de indife-
rencia mis alta posible con la linea de
testriccidn presupuestaria, dénde el con-
sumidor alcanza la mixima sarisfac-
cibn™.

Todo ello para decir que uno
compra lo que mis le gusta o le inte-
resa siempre y cuando tenga dinera,

16 Euudio del curricubum oculto anvie-
coldgico de los libros de rexto (octubre de
2006), en heeoa/ fwwwiecologistasenaccion.
org/IMG/pdf/Informe_curriculum.pdf,

17 13, W, Johason y R.J. Johnson Apren-
der funtos y solos. Aprendizaje cooperativo,
competitivo e individualisza, Aique, $ao Pau-
lo, 1999.
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2COmMo se enseiia?
En nuestra secundaria prepondera
la estrategia dic4ctica consistente
en el dictado de apuntes y en el
seguimiento, casi enfermizo, de
los libros de texro. En nuestra cul-
tura se entiende que ensefar con-
siste en que el profesor hable y los
alumnos escuchen y, de vez en
cuando, le hagan alguna pregunta
de tipo aclaratorio. Sin duda, hay
gente que es capaz de aprender
escuchando. Hay varios estudios
de los afios sesenta (cirados en D.
W. Johnson y R. . Johnson)!®
que ponen de manifiesto que la
atencién de los alumnos a lo que
dice el docente va decreciendo a
medida que la explicacién se desa-
rrolla. La pauta, mds o menos, es
la siguience: cinco minutos de
adaptacién, cinco minutos de asi-
milacién de material, confusién y
aburrimienro con descenso veloz
de la asimilacién, bajo nivel man-
tenido durante la mayor parte de
la explicacién y cierto resurgi-
miento de ta atencién al final.
Incluso entre quienes acuden
voluntariamenre a una conferen-
cia, la eficacia cognitiva es mini-
ma, Asi, en un estudio citado en el
libro anteriormente mencionado
se cuenta lo siguiente:

“El diez por ciento del auditorio exhibe
signes de falra de atencién a los 15 minu-
tos, Después de 18 minutos, un rercio del
audiserio y un diez por ciento de los invi-
tados al estrado estdn inquictos. A los 35
minucos, ya nadie presta atencitn. A los 45
minutos, se percibe mds un estado de
trance que de inquierud. Y, a los 47 minu-
tos, algunos duermen y por lo menos una
persona esti leyendo. Una revisién casual
realizada 24 horas después revela que el
auditorio solo recordaba detalles insignifi-
cantes y que en su mayoria estos estaban
equivocados”™?,

Nuestro modelo educartivo se
basa en el planteamiento de la psi-
cologia conductista que considera
que se aprende mejor a partir de
fragmentos que se van afadiendo
unes a otros en sucesivas sesiones
lectivas. Diesde hace algiin tiempo

8 Op, cir, pdgs. 84-85

12 BI,, Thomas, “The cult of prescrip-
tion-Or, a stadent ain't no slobbering dog”,
en Shitley R. Steinberg v Joe L. Kincheloe,
What you don't know about Schook, Palgrave
Machillan, Nueva Yo, 2006,

sabemos que el ochenta por ciento
de la gente aprende de un modo
mds eftcaz cuando se le suministea
primeramente una visién global,
holistica del tema a abordar para, a
continuacién, verlo por partes.
Pues bien, nuestra escuela pretende
de modo inconsciente favorecer al
20% que tiene un cerebro particu-
larmente analitico®.

La mayor parte del tiempo en-
sefiamos, especialmente en la se-
cundaria, diferentes fragmentos del
universo divididos en asignaruras
escolares. En algunas de las escuelas
innovadoras en lugar de aprender
sobre literatura en la clase de Len-
gua e Historia en una clase com-
pletamente distinea, los alumnos
abordan una temitica, como por
eiernplo Ja Revolucién Francesa, de
tal manera que analizan cémo la
literarura, el arte, la actividad poli-
tica, los hojas informativas descri-
ben & periodo. En tugar de simple-
mente hablar, los profesores orga-
nizan equipos de trabajo, indican-
do a los alumnos cudles son lo do-
cumentos o los libros claves que
permiten interpretar tan agicado y
crucial periodo.

Se aprende mucho mds cuan-
do nos centramos en unes pocos
ejes emdticos y analizamaos sus
entresijos. En definitiva, paraddji-
camente menos es mds. No solo
se trata de aprender en profundi-
dad sobre determinados temas,
sino de que el pensamiento anali-
tico desplegado se aplica a mu-
chos otros temas, se hayan apren-
dido o no en la escuela,

Una organizacién balcanizada

Raro es el centro de secundaria en
el que el conocimiento se presenta
interconecrado. Cada profesor o
profesora considera su asignarura
lo mis importante del mundo y
apenas se relacionan los contenidos
de su asignarura con los de las de-
mds. Téngase en cuenta que el
alumnado pasa de una educacién
primaria en el que si bien hay dreas
de conocimiento diferenciadas, de
las instrumentales ~Lengua, Mate-
miticas y Conocimiento del Me-
dio—se encarga el profesor tutor, Al

20 Marfa Masip Unser, “;Qué nos pasa
en secundaria?”, Cuadernos de pedagagia,
354, febreso de 2006,
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llegar a Ja secundaria se dan de bru-
ces con onee asignaturas, cada una
de ellas impartida por un profesor
distinto que, ante la ausencia de un
proyecto educativo real, interprera
como buenamente puede en qué
deba consistir educar.

“La escrucarea organizativa y curricular
de los centros permanece invariada desde
hace mds de un siglo. Mieneras Ia organiza-
cién de la secundaria siga plantedndose en
materias o disciplinas que se suceden de
hora en hora, serd muy dificil salir del cer-
co. ... Bl profesorado y el alumnado salta
de clase en clase sin apenas riempo ni espa-
cio para e contacto humano™!.

E! profesor de secundaria es un
profesional especializado en su pro-
pia drea. El profesor de Matemidti-
cas rara vez sabe qué hace su com-
pafiero de Lengua. Ni siquiera tie-
ne por qué interesarle. De esta
manera un adolescente se encuen-
tra con que dia cras dia desfilan
delante de sus narices tantos profe-
sores como las once asignaruras
que ha de cussar, cada cual con su
estilo, con sus peculiaridades, su
manera de entender el hecho edu-
cativo. A veces, el profesor reduce
su [abor a la mera transmisién de
conocimientas en los que se consi-
dera experto. De sus alumnos poco
o nada sabe, salvo si le molestan o
si destacan por algo excepcional.
Solo en las sesiones de evaluacién
tiene la posibilidad de escuchar
cémo los ven el resto de sus com-
paneros. Quizds la evaluacién cole-
giaca sea uno de los aspectos orga-
nizativos mis humanos de la vida
de los institutos.

Emilio Tenti?? trafa a colacién
una cira de Freud que explica la
sensacién de quiebra emocional a
la que los centros de secundaria so-
meten a los alumnos.

“La escuela secundaria debe conseguic
alga mds que evirar el suicidio de los ado-
lescentes. Debe suscitarles el goce de vivir...
Me parece indiscucible que no o hace y
que en muchos aspectos no estd a fa alura
de su misién, que es la de ofrecer un susti-

2 Emilio Tenti Fanfani, “La escuela y
la educacién de los sentimientos”, hrep://
www.paginadigital com.ar/arriculos/ 2004/
2004cuart/educacion/el171610-4.asp 21-
10-04),

22 Francesco Tonuccl, (Ensefiar o apren-
der? La escwela como investigacidn quince artos
dapm’.r, Grad, Barcelona, 1990,
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wuto de la familia y despertar el interés por
fa vida que se desarrolla en el exterios, en el
mundg”,

Una visién degradada

de la educacion obligatoria
Debido a la “invasién” de la escue-
la por parte de Jos excluidos aflora
un enfoque de la educacién obliga-
toriz ~muy especialmente la secun-
daria inferior (ESO)— como una
especie de travesfa del desierto an-
tes de Hlegar al paraiso del modera-
damente selecro bachillerato. Los
contrastes entre Jos objetivos del
bachillerato y Ia ESC —y en menor
medida fa primatia~ en la LOE
son sangranites, En la ESO prepon-

dera Ja pasividad del alumno

(“cransenitir a los alumnos los ele-
mentos bdsicos de la cultura®, art.
22.2). Se trata fundamentalmente
de que nifios y nifias conozcan, va-
loren, respeten, asuman y desarro-
llen algunas destrezas. Sin embar-
go, el Bachilletato se propone desa-
trollar a una persona con autono-
mia de juicio. Los verbos utilizados
indican actividad propia: “ejercer”,
“consolidar”, “afianzar”, “domi-
nar”, “acceder”, “desarrollar”, Es
miés, pese a que ambos niveles de fa
secundaria se habla de afianzar el
espiritu emprendedor, en el Bachi-
ller se afiade el desarrollo de la crea-
tividad, cualidad esta dltima que
también aparece en la primaria,
pero se olvida en la secundaria
obligatoria.

Pese a que en primaria se pro-
pone (art. 17.g) la aplicabilidad de
los conocimientos a la vida cotidia-
na, prepondera [a sensacién de que
aprendet consiste en escuchar pasi-
vamente al profesor y seguir el de-
curso marcade por los libros de
texta. Se habla de hdbitos de estu-
dio pero no de hibitos de investi-

gacién, de descubrimiento, de
aventura intelectual. Solo asf se en-
tiende que se plantee una lectura
—preferenterente la de liceratura—
al margen de los procesos de apren-
dizaje. Na se trata de que el alum-
no adquiera conocimientos a través
de la aventura de leet, sino de que
aprenda a entretenerse con una lec-
tura que no problematice los into-
cables saberes escolares, En defini-
tiva, no se ve espacio para la disi-
dencia, para percibir el cardcter
polémice y controvertido de los
conocimientos cientificos.

Por todo ello, no termina de
quedar clara qué sea de fa propues-
ta, reiterada a lo largo del texto le-
gal, de convertir la educacién en
un proceso para toda la vida, un
aprendizaje permanente. Esto pa-
rece factible para quienes hayan
cursado el bachillerato pero no
para quienes salgan del sistema
educativo desde la ESO.

Para colmo de males otra vez se
vuelve a la obsesién por el “prindi-
pio del esfuerza”. Sin duda el es-
fuerzo es necesario en todo apren-
dizaje, pero tal esfuerzo ha de estar
guiado por el placer de aprendet,
porfa cutiosidad ~que lamentable-
mente la escuela se empefa en
ahogar—. El joven adolescente es
un sospechoso, alguien que no de-
biera tener una vida demasiado
cémoda. Recuerda a lo que narrase
Stefan Zweig sobre Ja educacién en
Centro Europa a comienzos del
siglo X

“No se cansaban de repetide al joven
que no ‘estaba’ maduro todavia, que no
comprendia nada, que se tenfa que limitar
a escuchar y a obedecer, y que no podfa
tomnar las palabras en las conversaciones y,

menos aln, para contradecis™23,

Da Iz impresién de gue se con-

ESO (articulo 23)

Bachiller {articulo 33)

a) Asumir responsablemente sus debe-
ses, conacer ¥ ejercer sus derechos en
el respeto a fos demds, (...) y prepa-
rarse para el ejercicio de la ciudadanfa
demecritica.

b) Desarroliar y consolidar hébitos de
disciplina, estudio y trabajo indivi-
dual y en equipo ...

<} Valorar y respetar Ia diferencia de
SCXO0S5 ,,.

a) Ejescer la ciudadanfa democrética,
desde una perspectiva global, y ad-
quirir una conciencia clvica respon-
sable,...

b) Afianzar kos hdbitos de leceura, es-
tudio y disciplina,...

c) Fomentar la iguaidad efeceiva de
derechos y oportunidades entre
hoembres y mujercs.
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cibe a la escuela como una prepara-
cidn para la vida y no la vida —o
parte de efla— en s{ misma, Es la
idea de Tonucci® de que siempre
pensamos en lo que el nifio serd en
el fururo y no en lo que sea en este
momento. El peso de Ja mentali-
dad propedéutica —cada nivel edu-
cativo tiene sentido en funcién del
que viene a continuacién— es una
pesada losa de la que no se libra la
propuesta ministerial.

El siguiente cuadro sintetiza al-
gunas diferencias sustanciales entre
los objetivos que la LOE se marca
para la secundaria obligatoria y e
bachiller.

:.Dénde quedan la lectura,

la investigacidn, el uso de las
nuevas tecnologias?

En los decretos de ensefianzas mi-
nimas para los niveles preuniversi-
tarios —en concreto, el de secunda-
ria obligatoria es ¢l 1631/2006, de
29 de diciembre publicado en ¢l
BOE de 5 de enero de 2007— se
pretende que en cadz asignatura se
reserve un tiempo a la lectura, Sin
embargo, no se crean escenarios
deliberativos en fos que tal lectura
tendsfa cabida. No hay el hdbito de
conectar la biblioteca con la docen-
cia de las diversas asignaruras,

En un informe dirigido por Mi-
chel Rocard®® se manifestaba que
las prdcticas pedagdgicas basadas
en los métodos de investigacion
son més eficaces que las tradiciona-
les. Los datos empiricos muestran
una estrecha conexidn entre las ac-
titudes hacia la clencia y el modo
como se ensefia. La ensefianza de-
biera centrarse mds en los concep-
tos y en los métodos cientificos en
lugar de la simple memorizacidn.
En el informe se confrontan dos
enfoques pedagégicos en la ense-
fianza de Jas ciencias. El primero,
denominado deductivo o de trans-
misién de arriba a abajo, es ¢l usa-

B B mundo de ayer. Memorias de un
eurapee, Acantilado, Barcelona, 2001, pig,

59.

2% Michet Rocard {Chair), Science edu-
cation now: a renewed pedagogy for the
future of Europe, cnhttp:ec.europa.ew/re-
search/sciencie-society/document_library/
pdf_06/report-rocard-on-science-educa-
tion_cn.pdf.

25 “Usos, usuarios y aigunas parsdojas”,
Cuadernos de pedagogia, 352, dicicmbre de
2005,

do habitualmente en la escuela.
Aqui el profesor presenta los con-
ceptos, su implicaciones légicas ~
deducativas— y suministra cjemplos
de aplicaciones.

Por conitra, e segundo enfoque,
denominade inductivo ~o de abajo
a artiba—, concede mds espacio a la
observacién, a la experimentacién
y la construccidn —guiada por e
profesor— por parte del alumno de
su propio conocimiento. Por defi-
nicién, fa investigacion es un pro-
ceso intencional en el que se diag-
nostican problemas, se investigan
conjeturas, se busca informacién,
se construyen modelos, se debate
con los comparieros y se constru-
yen argumentos coherentes.

En un escenario de estas carac-
terfsticas Ja biblioteca, la consultay
lectura de libros de muy diferente
tipo, se convierten en las verdade-
ras protagonistas de los aprendiza-
jes. Es lamentable el contraste que
se detecta entre el uso de las biblio-
tecas en primatia y secundaria, re-
flejo del excesivo peso de Ja cultura
academicista en esta dltimay de fa
tertible dependencia del libro de
texto. En un articulo publicado
por Inés Miret e ol en Cuadernos
de Pedagogla®, se decia que los
alumnos de primaria usan mds la
biblioteca que Jos de secundaria. El
75% de los profesores de secunda-
ria declara no ir a la biblioteca con
sus alumnos; y tan solo el 20% de
los profesotes facilita el acceso a la
biblioteca en hota de clase ¥ un
99 trabaja con los alumnos o im-
parte alguna clase en ella. Més del
60% de los profesores declara no
recomendar nunca lecturas a su
alumnado y ni siquiera programa
actividades para ensefiar a wiilizar
fuentes de informacién. Lo habi-
tual es que, cuando se recomienda
la Jectura de libros, estos sean de
literatura. Rara vez se piensa en la
lectura de libros de historia, de qui-
mica o de matemarticas. Obvia-
mente, tendrfa que haber un cam-
bio en los métodos de ensefianza
para que Ja biblioteca cobrase pro-
tagonismo.

Lo mismo que se dice de las bi-
bliotecas es aplicable al uso de las

26 V¢ase Francisco Lépez Rupérez, £
legado de la LOGSE, Gota a gota, Madrid,
2006.
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nuevas tecnologfas. Tradicional-
mente Ja escuela ha sido readiaala
introduccién de cualquier novedad
tecnoldgica e incluso pretecnolégi-
ca. En su momento, la entrada def
holigrafo junto a o en sustitucién
del lapicero supuso un pequefio
terremoto, ;Cémo renunciar a un
lapicero cuyos escritos se pueden
botrar con plena libertad frente al
cardcter poco menos que indeleble
de la fatidica tinta del boligrafo?
Més recientemente, en la mente de
varias generaciones estd Ja polémica
sobre el uso o prohibicidn de las
calculadoras. Una vez mds estarfa-
INOS POCO MENDS (UE ante un in-
vento del diable que impediria el
desarrollo de las capacidades de
cdlenlo de nuestros menores. Hoy
en dia, el ridiculo continiia con la
prohibicién de presentar trabajos
esctitos con ordenador por el mie-
do a la estraregia de pegar y cortar
de las webs. Se prefiere el trabajo
de copiar de una enciclopedia.
iDesde cudndo el amanuense se
tiene que enterar de las cosas que
copia? Ya decla Ortega que el es-
fuerzo indil, como este que pro-
pone la escuels, conduce a la me-
lancolfa.

Sin duda, tropezamos con un
cierto sector del profesorado tec-
néfobo v reacio al cambio. De
acuerdo con ¢l informe PISA del
2003, el 26,6% de los directores
espafioles de centros de secunda-
ria considera que los profesores se
resisten al cambio. Sin embargo,
en Finlandia ese porcentaje se re-
duce al 13,4% (la media de la
OCDE es del 25,7%)%, 1a re-
ciente introduccion de un orde-
nador por cada dos alumnos en
las aulas de secundaria en Extre-
madura ha contado con el dis-
gusto de importantes sectores del
profesorado.

Al jgual que sucede con los
libros —que no sean de texro— las
nuevas teenologfas ~muy espe-
cialmente Internet abren la po-
sibilidad de la aventura intelec-
tual, de adentrarse en territorios
nuevos o inexplorados al hilo de
cuanto se trabaja en la escuela in-

- novadora.

# Guillermeo Jaime Frcheverry, “La otra
inseguridad”, Clarin, 9 de abril de 2006.
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Ausencia de escenarios
defiberativos

No cabe la mds minima duda
de que para que sea posible una
convivencia arménica, para que
la democracia sea una pricrica
cotidiana en nuestras vidas es
preciso que la gente sea capaz
de expresarse con correccién
tanto en privado como sobre
todo en piblico, de escuchar
con atencién y cortesfa a los de-
mis y de participar en un deba-
te civilizade.

Solo en educacién infantil
estd generalizada la asamblea,
como espacio en el cual el alum-
nado puede verbalizar sus expe-
riencias, sus procesos de aprendi-
zaje, sus sentimientos. En Secun-
daria el espacio mds parecido, al
menos en teoriz, serfa el de las
tutorias —dependiendo de las co-
munidades auténomas una o
dos horas a la semana—. No se
sabe muy bien qué se hace en
este tiempo. En muchas ocasio-
nes es una especie de hora de
estudio asistido.

Lo deseable serfa que todas las
asignaturas tuvieran, al menos
parcialmente, un formato asam-
bleario, que fueran escenarios en
los que se pudieran intercambiar
puntos de vista elaborados y ra-
zonados sobre los contenidos
curriculares. Por desgracia, sabe-
mos que el grueso de la ensenan-
za consiste en que el alumno es-
cuche y no ranto que hable y sea
escuchado.

“Aprender a hablar, manejar un len-
guaje que permira un minimo de preci-
sién, que no conduzca a la creacién de
elrculos cerrades de personas con las
que uno se puede entender, es cualquier
cosa menos algo espontineo. Casi la mi-
tad de los jévenes argentinos que com-
pletan la educacién media tienen difi-
cultad para comprender un wexto. La
experiencia cotidiana nos eonfirma que
muchas personas, jévenes y no tanto, no
logran expresar con claridad lo que
piensan. Esto no sélo ocure entre noso-
tros: en Francia, uno de cada diez jéve-
nes de entre 17 y 23 afios no lee ni escri-
be cotrectamente. El lingiiista francés
Alain Benrolila considera que esta situa-
cién genera lo que denomina inseguri-
dad lingfifstica. La incapacidad de ex-
presar con precisién el pensamiento
propio en palabras y de recibir el del
otro con exigencia termina encerrando
a los jévenes en un verdadere guero so-

cial. Esta falencia los condena a la exclu-
sién, los impulsa a la rebelién y, posible-
mente, también a la violencia. La inse-
guridad lingiiistica desemboca, asi, en
una grave desigualdad social™28.

Cuando los alumnos y alum-
nas pueden hablar descubren uni-
versos nuevos y son capaces de
incorporar los conocimientos a su
modo de interpretar el mundo.

En una experiencia con alum-
nos de tercero y cuarto de la ESO
en el colegio Monserrat de Barce-
lona se investigé a partir de fuen-
tes documentales diversas el siglo
39, Todos los alumnos recono-

* cfan que la experiencia es una ma-

nera diferente y muy valiosa de
aprender historia; los hechos se les
han quedado grabados y pueden
contexrualizarles y darles sentido.
Visto desde una cierta superficia-
lidad, el siglo xx es percibido
como el siglo de la ciencia, de la
tecnologia, de los grandes descu-
brimientos. Sin embargo, y esto
es lo que causé verdadera conster-
nacién entre los alumnos, no eran
conscientes de que el siglo xx
también los fue de las guerras
mundiales, del holocausto, de las
grandes hambrunas, etcétera. A
varios de ellos, este tipo de trabajo
les ha incitado a ir mds all4, a se-
guir aprendiendo, les ha desperta-
do el interés por leer el periddico,
ver las noticias, preguntar a los
abuelos por sus recuerdos concre-
1os y leer alguna novela histérica.

Por el contrario, el silencio for-
talece las ideas erréneas, los pre-
conceptos, los prejuicios. Es difi-
cil, si no imposible, un cambio de
actitudes, una predisposicidén al
entendimiento si el alumnado
permanece condenado al silencio,
En una entrevistz con el profesor
del King’s College de fa Univessi-
dad de Londres Jonathan Osbor-
ne (B Pais, 15 de mayo de 2006)

se recogia esta idea,

P También habla usred de la impor-
tancia de debates en las clases,

R. Es imporrantisimo. Los profesores
podtian promover discusiones en clase si

28 Monserrar del Pazo Rossells, “Ins-
rantdneas historicas”, Guadernos de Pedago-
#a, 355, marzo de 2006,

2 Jost Gimeno {comp.}, La reforma re-
cesaria: ensme la politica educativay la prdetica
escolar, Morara, Madrid, 2006,
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se preocupan menos por ensefar la idea
correcea y mis por explicar por qué Ja
idea incorrecta estd equivocada. Estd de-
mostrado gue Jos alumnos que entienden
esto tldmo tienen un conocimiento més
seguso de par qué la idea correcta es co-
frecta.

Conclusiones

Poco de lo que aqui se critica o se
plantea parece tener cabida en
proceso de reforma educativa ini-
ciado a partir de fa LOE de 2006.
Las graves desigualdades sociales y
étnicas que genera la educacidn no
parece que se puedan combatir con
las propuestas ministeriales.

Cotno dijera recientemente Gi-
meno Sacristdn?, se legista inten-
tando no irritar al profesorado cor-
porativista de secundaria, a ese
profesorado que desearia volver 2
una supuesta arcadia de esmudiantes
aplicados y obedientes. Pese a la
introduccién de los aprendizajes de
competencias, en los decretos de
minimos prepondera un enfoque
academnicista y segmentado de cada
una de las asignaturas. Las compe-
tencias en todo caso son un afadi-
do a la tarea de [a transmisién de
conocimientos,

Por fortuna, empiezan a aflorar
centros, tanto de primaria como de
secundaria, que funcionan de otro
modo. En el caso que aqui nos
concierne, los de secundaria, es [a
resolucién de los problemas de
convivencia a partr del didlogo
una via que lleva al cambio. Cuan-
do se recurre a alumnos y alurnnas
mediadores para Ja resolucién de
coflictos, el profesorado se da
cuenta de que el estudiantado dis-
pone de voz, que es capaz de resol-
ver problemas. A partir de aqui se
enita en un proceso que conduce a
mecanismos mas democriticos de
funcionamiento de las aulas y de
los centros, desde la globalizacién
curricular a la organizacién de gru-
pos interactivos. B
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